Leistungs- und Leistungsbewertungskonzept im Fach Sport
Nach Zustimmung der Fachkonferenz Sport wird das folgende fachspezifische Leistungs-
und Leistungsbewertungskonzept ab dem Schuljahr 2015/16 (2.Halbjahr) verbindlich:

A. Sekundarstufe |

1. Leistungserbringung: Allg. Grundsatze der Leistungsbewertung im Fach Sport
Die Leistungsbewertung soll zu Erkenntnissen Uber die individuelle Lernentwicklung
fuhren und die Leistungen an verbindlichen Standards messen.

Sie soll Uber den Stand des Leistungsprozesses des Schulers Aufschluss geben und
somit Grundlage fur die weitere Férderung sein (vgl. Richtlinien und Lehrplane fiir die S I)
Wie in den anderen Fachern ohne Klassenarbeiten bzw. Klausuren erfolgen die
Lernerfolgsuberprifungen im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit”.

Sie beziehen sich auf alle im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrachten Leistungen,
also nicht nur auf das erreichte Bewegungskdnnen (sportmotorische Leistungen), sondern
auch auf die im Zusammenhang mit dem Unterricht erworbenen fachlichen Kenntnisse,
methodischen Fahigkeiten und Lernerfolge in den fachspezifisch wichtigen Kompetenzen.
Sie geben Auskunft Gber den Grad der erreichten Kompetenz hinsichtlich angestrebter
Leistungs-standards und damit auch tber die Wirksamkeit des Unterrichts.

Ihre Ergebnisse sind Grundlage der weiteren Unterrichtsgestaltung mit Blick auf eine
Lernprogression, die sich nicht nur an den Inhaltsfeldern und Unterrichtsgegenstanden,
sondern auch an den Schulerinnen und Schulern orientiert.

Die Besonderheit des Sports liegt darin, dass meist eine unmittelbare Rickmeldung tber
das Ergebnis einer sportmotorischen Aufgabe erfolgen kann. Leistungen im Sport kdnnen
einerseits das Selbstbewusstsein férdern, andererseits kénnen Misserfolge aber auch das
Selbstwertgeflihl beeintrachtigen.

Die Gestaltung von Leistungssituationen, insbesondere von direkten Uberpriifungsformen,
Ist somit im Sport eine sensible und verantwortungsvolle Aufgabe.

Vor diesem Hintergrund kénnen die folgenden Inhalte der Leistungsbewertung im Fach
Sport verstanden werden.

Inhalte der Leistungsbewertung im Fach Sport
Im Fach Sport bringen Schuilerinnen und Schiiler in der Sekundarstufe I ihre Leistungen in
folgender Weise ein:

a) Korperlich - sportliche Leistungsfahigkeit und fachspezifisches Wissen

e Sportmotorischer Lern- und Leistungsfortschritt

emessbare Leistungen (in den Bereichen Spielfahigkeit, Bewegungsqualitat,
Koordination, Kreativitat, Vielseitigkeit, Ausdauer, Kondition, Kraft, Schnelligkeit)

e Kdrper- und sportbezogenes Wissen in miundlicher und ggf. schriftlicher Form

ein schrifticher Form durch Abgabe von Lernergebnissen in schriftlich fixierter Form
(Partner-/Gruppenbeobachtungsbdgen, Regelwerke, Protokolle, 0.4.)

¢ Schriftliche Lernerfolgskontrollen kbnnen ergénzend eingesetzt werden

¢in mundlicher Form durch individuelle Beitrage, v.a. durch die mindliche Beteiligung im
Unterrichtsgesprach, durch Prasentationen und Referate




b) durch selbststandiges Arbeiten in Form von:
¢ Planung und Anleitung von einzelnen Stundenphasen (z.B. Aufwarmprogramm)
¢ Eigenstandiger Lésung von Bewegungsaufgaben
¢ Selbststandiger Entwicklung eigener Stationen fur ein Stationenlernen

c¢) durch kooperatives Arbeiten

eEinsatz und Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeitsphasen (z. B. Erstellen von
Gruppenchoreographien, Erarbeitung von Spielziigen, Entwicklung eigener Spiele,
etc.)

e Einhalten von Regeln in Sportspielen, Fairness

¢ Geben von Hilfe- und Sicherheitsstellungen

eBereitschaft zur Rollenibernahme (z. B. Coach, Schiedsrichter, Beobachter,
Gesprachsleiter)

d) durch individuellen Leistungsfortschritt und individuelle Leistungsbereitschaft
e kontinuierliche Anstrengungsbereitschaft
eindividueller Fortschritt
e Umsetzen von Aufgabenstellungen und Engagement in allen Bereichen des Unterrichts
(z. B. Auf-/ Abbau, Aufwarmen, Mannschaftsbildung)
» Selbststandige Nutzung zusatzlicher Ubungsmaglichkeiten

2. Vereinbarungen zur Bewertung

Grundlegend werden im Sportunterricht zwei Formen der Lernerfolgsuberprifung
unterschieden:

a) die ,Punktuellen Lernerfolgsuiberprifungen®

b) die ,Unterrichtsbegleitenden und prozessorientierten Lernerfolgstiberprifungen®

a) Punktuelle Lernerfolgstberprifungen

Punktuelle Lernerfolgsuberprifungen haben ihren besonderen Sinn darin, dass alle

Schulerinnen und Schiler nach einem bestimmten Unterrichtsabschnitt vor die gleiche

Anforderung gestellt werden. Sie ermdglichen eine objektive Ruiuckmeldung uber

Lernerfolge, indem sie Ergebnisse erfassen, die von allen Schilerinnen und Schulern

unter vergleichbaren Bedingungen erbracht werden. Es werden sowohl motorische

Leistungen als auch weitere fachlichen Leistungen (fachliche Kenntnisse, fachspezifische

Kompetenzen wie Kooperationsbereitschaft, Leistungsbereitschaft) Uberpruift.

Die fachlichen Kenntnisse kdnnen auch in schriftlicher Form Gberprtft werden.

Beispiele fur Punktuelle Lernerfolgsuberprifungen sind:

e Motorische Tests

e Demonstration (Demonstration einer Bewegungsaufgabe; Spielbeobachtung und
Demonstration einzelner Wettkampfsituationen; Prasentation einer Einzel-, Partner-
oder Gruppenarbeit ...)

e Beitrdge zur Unterrichtsgestaltung (Aufwarmprogramme, Referate, ....)

e Selbstbewertungsprozesse z. B. durch Beurteilungsbogen (Voraussetzung:
transparente Bewertungsmal3stabe)

e Fremdbewertungsprozesse der Schiler untereinander z. B. durch Beurteilungsbdgen
(Voraussetzung: transparente Bewertungsmalfstabe)

e Schriftliche Ubungen und Hausaufgaben




b) Unterrichtsbegleitende und prozessorientierte Lernerfolgstberprifungen
Unterrichtsbegleitende Lernerfolgstuberprifungen ermoéglichen es, Lernleistungen von
Schilerinnen und Schilern in ihrer Stetigkeit sowie in vielfaltigen Situationen
einzuschatzen. Insbesondere Lernerfolge im Bereich der Methoden- und Sozialkompetenz
konnen wahrend des Unterrichtsverlaufs sehr viel deutlicher zum Ausdruck kommen als
bei punktuellen Uberpriufungen. Verhaltensweisen, welche unterrichtsbegleitend
beobachtet werden kdnnen, sind z.B.

e Bewegungskonnen

Einlassen auf Aufgabenstellungen und Unterrichtssituationen

Beitrage zu Analyse, Planung und Gestaltung von Unterrichtsphasen und -situationen
Beteiligung am Unterrichtsgesprach

Mitarbeit in Projekten

Aus ~Punktuellen Lernerfolgsuberpriafungen” und zunterrichtsbegleitenden
Lernerfolgsuberprufungen® errechnet sich die Gesamtnote am Ende des Halbjahres.

Hierbei steht der Punkt a) ,Korperlich - sportliche Leistungsféahigkeit und fachspezifisches
Wissen“ im Vordergrund und soll ca. 50% der Note ausmachen. Die restlichen 50%
ergeben sich aus Ergebnissen in den Bereichen b)-d).



Leistungsanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 6 - Ubersicht (Sport)

Gute Leistungen
Ende 6

Leistungsanforderungen

Ausreichende Leistungen
Ende 6

Bewegungs- und Wahrnehmungsk

ompetenz

Schulerinnen und Schiler verfigen in
grundlegenden sportlichen Handlungssituationen
Uber insgesamt - den Anforderungen voll
entsprechende - physische
Leistungsvoraussetzungen zur angemessenen
Bewaltigung der Bewegungsaufgaben und dazu
notwendiger konditioneller Fahigkeiten.

psycho-physisch
6L1)

Schulerinnen und Schuler verfugen insgesamt Gber
physische Leistungsvoraussetzungen, die bereits
altersbezogene Defizite aufweisen, die insgesamt

aber noch grundlegendes sportliches Handeln
ermdglichen; Einsicht und Wille zur
Leistungsverbesserung sind vorhanden.

Schulerinnen und Schiiler verfiigen tber
grundlegende technisch- koordinative Fahigkeiten
in nahezu allen Bewegungsfeldern und
Sportbereichen (u.a. Bewegungsgenauigkeit, -
fluss, -dynamik, -rhythmus); der Gesamteindruck
der Bewegungsausfihrungen wird auch bei kleinen

Fehlern nicht beeintréachtigt.

technisch-koordinativ
6L2)

Schulerinnen und Schiiler verfiigen tiber maRig
ausgepragte technisch- koordinative Fahigkeiten (u.a.
Bewegungsgenauigkeit, -fluss, -dynamik, -rhythmus),

die den Anforderungen zum Teil nicht mehr

entsprechen; der Gesamteindruck der
Bewegungsausfihrungen wird auf Grund von Fehlern
etwas beeintrachtigt.

Schiilerinnen und Schiler verhalten sich in den
meisten sportlicher Handlungssituationen sowie in
grundlegenden Spielhandlungen unter
Berlicksichtigung der Beurteilungskriterien taktisch-

kognitiv situativ angemessen.

taktisch-kognitiv
(6L3)

Schilerinnen und Schiiler verhalten sich in sportlicher
Handlungssituationen sowie grundlegenden
Spielhandlungen situativ wenig angemessen; einfache
Handlungssituationen kénnen selten taktisch-kognitiv
angemessen bewaltigt werden.

Schilerinnen und Schiler bewaltigen &sthetisch-
gestalterische Grundanforderungen entsprechend
der Aufgabenstellung und beriicksichtigen dazu
geforderte Gestaltungs- und Ausfiihrungskriterien
jeweils situativ angemessen.

asthetisch-gestalterisch
6L4)

Schulerinnen und Schiiler bewaltigen &sthetisch-
gestalterische Grundanforderungen selten
entsprechend der Aufgabenstellung und
berucksichtigen dazu nur zum Teil die geforderten
Gestaltungs- und Ausfiihrungskriterien.

Schulerinnen und Schuler verfigen tber
grundlegende Kenntnisse zum eigenen sportlichen
Handeln in allen Inhaltsfeldern und kénnen diese

vor dem Hintergrund erlebter Praxis an
ausgewahlten Beispielen reflektiert anwenden und

nutzen. Sie kdnnen jederzeit Uber ihr eigenes
sportliches Handeln und das der anderen situativ
angemessen reflektieren.

Fachliche Kenntnisse
zum eigenen
sportlichen Handeln (6 L 5)

Schiilerinnen und Schiiler weisen bei den
grundlegenden Kenntnissen zum eigenen sportlichen
Handeln in Teilbereichen Liicken auf und verfugen
nur Uber rudimentare Kenntnisse zum eigenen
sportlichen Handeln in allen Inhaltsfeldern und
kdnnen uber ihr eigenes sportliches Handeln und das
der anderen wenig sachgerecht reflektieren.

Schulerinnen und Schuler verfugen Uber
grundlegende Kenntnisse zum sportlichen
Handeln im sozialen Kontext. Sie verfiigen uber
differenzierte und vertiefte Kenntnisse und
Einsichten in den entsprechenden Inhaltsfeldern
und kénnen diese beim Mit- und Gegeneinander
stets sozialadédquat und teamorientiert
anwenden.

Fachliche Kenntnisse zum
sportlichen Handeln im
sozialen Kontext (6 L 6)

Schulerinnen und Schuler weisen bei den
grundlegenden Kenntnissen zum sportlichen Handeln
im sozialen Kontext in Teilbereichen Defizite auf. Sie

verfugen nur Uber rudimentére Kenntnisse und
Einsichten in den entsprechenden Inhaltsfeldern und
kdnnen ihre Kenntnisse beim Mit- und Gegeneinander
nicht sozialadaquat anwenden.

Fachliche Kenntnisse zum
Sport als Teil der
gesellschaftlichen

Wirklichkeit (6 L 7)

Methodenkompetenz

Schulerinnen und Schuler wenden grundlegende
Fachmethoden sowie Methoden und Formen
selbststandigen Arbeitens selbststandig und

eigenverantwortlich an und nutzen die Kenntnisse

hierfur situationsangemessen in anderen
Sachzusammenhangen.

Methodisch-strategische
Verfahren anwenden
(6L8)

Schulerinnen und Schiler wenden grundlegende
Fachmethoden sowie Methoden und Formen
selbststandigen Arbeitens rudimentar und mit

starker Unterstitzung an. Sie kdnnen ihre schwach

ausgepragte Methodenkompetenz nicht immer
situationsangemessen auf andere Sachverhalte
Ubertragen.

Schulerinnen und Schuler verfigen in nahezu allen
sportlichen Handlungssituationen tber
grundlegende Gruppenarbeits-, Gesprachs- und
Kommunikationstechniken und nutzen diese
situativ beim gemeinsamen Sporttreiben.

Sozial-kommunikative
Verfahren anwenden
6L9

Schulerinnen und Schuler verfigen beim sportlichen

Handeln nur tGber unzureichende Gruppenarbeits-,
Gesprachs- und Kommunikationstechniken. Sie
nutzen diese beim gemeinsamen sportlichen

Handeln nur selten situativ angemessen.




Gute Leistungen Ausreichende Leistungen

Leistungsanforderungen
Ende 6 Ende 6
Urteilskompetenz
Schulerinnen und Schiiler schatzen ihre eigenes sportliches Handeln Schulerinnen und Schiler schatzen ihre individuelle
individuelle psycho-physische Leistungsféhigkeit | und das der Mitschulerinnen psycho-physische Leistungsféhigkeit sowie ihre
sowie ihre technisch- koordinativen, taktisch- und Mitschiler (6 L 10) technisch- koordinativen, taktisch- kognitiven und
kognitiven und &sthetisch- gestalterischen

asthetisch- gestalterischen Féhigkeiten und die der
Mitschilerinnen und Mitschiler nur mit Hilfe

grundlegend ein. Ihre Selbst- und
Fremdwahrnehmung ist in nahezu allen Bereichen
schwach ausgepragt.

Fahigkeiten und die der Mitschiilerinnen und
Mitschiler mit Hilfe vorgegebener Kriterien
selbststandig situationsangemessen ein.

Schulerinnen und Schiller schatzen ihre eigenen | Grundlegende Sachverhalte/

Kenntnisse und die der Mitschiilerinnen und Rahmenbedingungen des
Mitschuler Uber sportbezogene Sachverhalte und eigenen sportlichen

Rahmenbedingungen weitgehend angemessen Handelns, des Handelns im

Schilerinnen und Schiiler schatzen ihre eigenen
Kenntnisse und die der Mitschilerinnen und
Mitschiler Uber sportbezogene Sachverhalte und
Rahmenbedingungen sehr vereinfacht und sachlich
ein. sozialen Kontext (6 L 11) nicht immer angemessen bzw. h&aufig nur unter

starker Mithilfe.

Schulerinnen und Schiler schatzen die methodisch-strategische Schulerinnen und Schuler schéatzen die Anwendung
Anwendung und Nutzung methodisch- und sozial-kommunikative und Nutzung methodisch-strategischer sowie sozial-
strategischer sowie sozial-kommunikativer Verfahren und Zugéange bei kommunikativer Verfahren und Zugénge in
Verfahren und Zugange in Bewegung, Spiel und Bewegung, Spiel und Sport Bewegung, Spiel und Sport bei sich selbst und
Sport bei sich selbst und anderen stets (6L12) anderen oft nicht angemessen ein.

angemessen ein.

Beobachtbares Verhalten

Schilerinnen und Schiiler unterstiitzen einen Selbst- und
geordneten Unterrichtsablauf und zeigen in Mitverantwortung (6 L 13)
verschiedenen sportlichen Handlungssituationen
Verantwortungsbereitschaft fur sich selbst und
andere. Sie unterstiitzen weitgehend
selbststandig das Herrichten und Aufrechterhalten
der Sportstatte.

Schulerinnen und Schiler unterstutzen den
geordneten Unterrichtsablauf nur auf ausdrickliche
Anweisung und zeigen in verschiedenen sportlichen

Handlungssituationen kaum
Verantwortungsbereitschaft fiir sich selbst und
andere. Sie unterstutzen das Herrichten und
Aufrechterhalten der Sportstatte nur auf
ausdruckliche Aufforderung.

Schulerinnen und Schuler zeigen in Lern-, Leistungswille, Schlerinnen und Schiiler zeigen in Lern-, Ubungs-,
Ubungs-, Trainingsprozessen kontinuierlich eine Leistungsbereitschaft, Trainingsprozessen eine geringe Bereitschaft, die
hohe Bereitschaft, die Ziele des Unterrichts zu Anstrengungsbereitschaft Ziele des Unterrichts zu erreichen; das bezieht sich
erreichen; das bezieht sich sowohl auf (6L14) sowohl auf sportbezogene kognitive wie auch auf

sportbezogene kognitive wie auch auf kognitive
Prozesse. Sie zeigen hohe
Anstrengungsbereitschaft.

kognitive Prozesse. Sie zeigen von sich aus kaum
Anstrengungsbereitschaft.

Schulerinnen und Schuler setzen sich im Selbststandigkeit (6 L 15)

Sportunterricht situationsangemessen eigene Ziele

und verfolgen diese weitgehend selbststandig bis
zur Zielerreichung.

Schiilerinnen und Schiiler setzen sich im
Sportunterricht situationsangemessen selten eigene
Ziele und missen im Lern- Ubungs- und
Trainingsprozess vom Lehrer zur Zielerreichung
eng gefihrt werden.

Schulerinnen und Schiler kennen die Mitgestaltung und Schulerinnen und Schiller kennen die
bewegungsfeld- und sportbereichsspezifischen Organisation von bewegungsfeld- und sportbereichsspezifischen
Organisations- und Sicherheitsbedingungen und Rahmenbedingungen Organisations- und Sicherheitsbedingungen nur
wenden diese allein und in der Gruppe unter (6L 16) teilweise und wenden diese nur auf ausdriickliche

Aufsicht der Lehrkraft sachgerecht an. Aufforderung des Lehrers und unter seiner Anleitung

sachgerecht an.

Schulerinnen und Schiler haben ein auf Fairness, Schulerinnen und Schiller verhalten sich in einfachen
Gerechtigkeit ausgerichtetes Werteverstandnis Kooperationsbereitschaft Spielhandlungen sowie in sportlichen

und kooperieren in sportlichen und -fahigkeit Handlungssituationen haufig situativ unangemessen.

Handlungssituationen alters- und (6L17) Sie haben Uberwiegend den eigenen Vorteil im Blick

situationsadéaquat. Sie nehmen Rucksicht auf
andere und zeigen Konfliktfahigkeit und Empathie.
Dariiber hinaus kénnen sie ihr eigenes Verhalten
sowie das Verhalten der anderen in Wettkampf-
und Spielsituationen angemessen reflektieren.

und zeigen sich wenig einsichtig im Blick auf die

Wertevorstellungen und Losungsméglichkeiten

anderer. Daruber hinaus kdnnen sie kaum kritische

Distanz zu ihrem eigenen sportlichen Handeln
entwickeln.




Leistungsanforderungen am Ende der Jahrgangsstufe 9 — Ubersicht (Sport)

Gute Leistungen
Ende 9

Leistungsanforderungen

Ausreichende Leistungen
Ende 9

Bewegungs- und Wahrnehmungsk

ompetenz

Schulerinnen und Schiler zeigen eine dauerhaft
hohe Leistungs- und Anstrengungsbereitschaft
sowie einen individuell forderlichen
Leistungswillen ohne Riicksicht auf individuelle
sportliche Interessen und Neigungen. Darliber
hinaus zeigen sie die Bereitschaft, diese auch
weiterhin zu verbessern.

psycho-physisch
@L1)

Schulerinnen und Schuler zeigen h&ufig eine geringe
Leistungs- und Anstrengungsbereitschaft sowie
einen nur gering ausgepragten Leistungswillen. Die
psycho-physische Belastbarkeit ist schwach
entwickelt. Es ist haufig ein Vermeidungsverhalten
zu beobachten. Einsicht und Wille zur
Leistungssteigerung sind wenig ausgepragt.

Schulerinnen und Schiiler verfiigen in komplexen
technisch- koordinative Anforderungen (u.a.
Bewegungsgenauigkeit, -fluss, -dynamik, -
rhythmus) in nahezu allen Bewegungsfeldern und
Sportbereichen Uber ausgepragte technisch-
koordinative Fertigkeiten; der Gesamteindruck der
Bewegungsausfuhrungen ist sicher und zeigt hohe
Bewegungsqualitat.

technisch-koordinativ
QL2

Schulerinnen und Schiler weisen technisch-
koordinative Mangel auf (u.a. bei
Bewegungsgenauigkeit, -fluss, -dynamik, -
rhythmus), die den Anforderungen kaum
entsprechen; der Gesamteindruck der
Bewegungsausfihrungen wird auf Grund von
Fehlern in der Bewegungsausfuhrung qualitativ
gemindert. Der Bewegungsfluss muss unterbrochen
werden.

Schulerinnen und Schuler verhalten sich in den
meisten sportlichen Handlungssituationen sowie in
grundlegenden Spielhandlungen taktisch-kognitiv

situativ stets angemessen. Eine ausgepragt
differenzierte Selbst- und Fremdwahrnehmung
fuhrt auch unter Druckbedingungen zu
sachgerechten und situativ angemessenen
taktisch-kognitiven Entscheidungen.

taktisch-kognitiv (9 L 3)

Schiilerinnen und Schiler verhalten sich in den
meisten sportlichen Handlungssituationen sowie in
grundlegenden Spielhandlungen taktisch-kognitiv

situativ selten angemessen. Eine fehlerhafte Selbst-
und Fremdwahrnehmung fuhrt oftmals — bereits bei
geringen Druckbedingungen - zu fehlerhaften
taktisch-kognitiven Entscheidungen.

Schulerinnen und Schiler bewaltigen auch
komplexe asthetisch- gestalterische
Anforderungen entsprechend der
Aufgabenstellung. Sie beruicksichtigen dazu
geforderte Gestaltungs- und Ausfiihrungskriterien
stets situativ angemessen.

asthetisch-gestalterisch
@L4)

Schulerinnen und Schuler bewaltigen komplexe
asthetisch- gestalterische Anforderungen selten
entsprechend der Aufgabenstellung und
bertcksichtigen dazu nur zum Teil die geforderten
Gestaltungs- und Ausfiihrungskriterien.

Schulerinnen und Schuler verfugen ber
weitreichende Kenntnisse zum eigenen sportlichen
Handeln in allen Inhaltsfeldern und kénnen diese
vor dem Hintergrund erlebter Praxis souveran
reflektiert anwenden und nutzen. Sie kbénnen
jederzeit Uber ihr eigenes sportliches Handeln und
das der anderen situativ angemessen differenziert
reflektieren.

Fachliche Kenntnisse
zum eigenen
sportlichen Handeln

(9L5)

Schulerinnen und Schiler weisen kaum
angemessene Grundkenntnisse zum eigenen
sportlichen Handeln auf. Sie weisen in weiten
Bereichen Lucken auf. Sie verfugen nur tber

rudimentéare Kenntnisse zum eigenen sportlichen
Handeln in allen Inhaltsfeldern und kénnen uber ihr
eigenes sportliches Handeln und das der anderen
nicht immer sachgerecht reflektieren.

Schulerinnen und Schiler verfugen Uber vertiefte
Kenntnisse zum sportlichen Handeln im sozialen
Kontext. Sie weisen sehr differenzierte Kenntnisse
und Einsichten in den entsprechenden
Inhaltsfeldern nach und kénnen diese beim Mit-
und Gegeneinander auch unter hohen
Druckbedingungen sozialadaquat und
teamorientiert anwenden.

Fachliche Kenntnisse zum
sportlichen Handeln im
sozialen Kontext

(9L6)

Schilerinnen und Schiler weisen schwach
ausgepragte Grundlagekenntnisse zum sportlichen
Handeln im sozialen Kontext in nahezu allen
Bereichen vor. Sie weisen lickenhafte Kenntnisse
und Einsichten in den entsprechenden Inhaltsfeldern
nach und kénnen diese beim Mit- und
Gegeneinander auch nicht in Standardsituationen
sozialadaquat und teamorientiert anwenden.

Schulerinnen und Schuler verfugen ber
grundlegende Kenntnisse zum Sport als Teil der
gesellschaftlichen Wirklichkeit. Sie kdnnen
einfache gesellschaftliche Phanomene des Sports
sachgerecht einordnen und fir eigene sportliche
Werthaltungen und Einstellungen nutzen.

Fachliche Kenntnisse zum
Sport als Teil der
gesellschaftlichen

Wirklichkeit

OL7)

Schulerinnen und Schuler verfiigen kaum tber
angemessenes Grundlagenwissen im Bereich des
Sports als Teil der gesellschaftlichen Wirklichkeit. Sie
kdnnen nicht einmal grundlegende gesellschaftliche
Phanomene des Sports sachgerecht einordnen und
fiir eigene sportliche Werthaltungen und
Einstellungen nutzen.




Gute Leistungen
Ende 9

Leistungsanforderungen

Ausreichende Leistungen
Ende 9

Methodenkompetenz

Schulerinnen und Schuler wenden vielféltige
Fachmethoden sowie Methoden und Formen
selbststandigen Arbeitens selbststandig und
eigenverantwortlich an. Sie kénnen diese muihelos
auf andere Sachverhalte Ubertragen. Sie weisen
dabei hohe Selbststeuerungskompetenz auf.

Methodisch-strategische
Verfahren anwenden

(L8)

Schulerinnen und Schiiler wenden Fachmethoden
sowie Methoden und Formen selbststandigen
Arbeitens kaum selbststandig und
eigenverantwortlich an und kénnen diese auch nicht
ohne starke Unterstlitzung auf andere Sachverhalte
Ubertragen und anwenden. Sie weisen nur sehr
geringe Selbststeuerungskompetenzen auf.

Schilerinnen und Schiiler verfugen in nahezu
allen sportlichen Handlungssituationen tber
differenzierte Gruppenarbeits-, Gesprachs- und
Kommunikationstechniken und nutzen diese
situativ angemessen beim gemeinsamen
Sporttreiben.

Sozial-kommunikative
Verfahren anwenden

(L9

Schilerinnen und Schiler verfiigen beim sportlichen
Handeln oft nicht Giber sachgerechte
Gruppenarbeits-, Gespréachs- und
Kommunikationstechniken. Sie lassen diese beim
gemeinsamen sportlichen Handeln ungenutzt.

Urteilskompetenz ...

Schilerinnen und Schiiler beurteilen ihre
sportbezogene Handlungskompetenz und die der
Mitschilerinnen und Mitschiler selbststandig,
differenziert — auch unter Druckbedingungen -
situationsangemessen ein.

eigenes sportliches Handeln
und das der Mitschilerinnen
und Mitschuler

(9L 10)

Schilerinnen und Schiiler beurteilen ihre
sportbezogene Handlungskompetenz und die der
Mitschilerinnen und Mitschiler kaum sachgerecht
ein. lhre Selbst- und Fremdwahrnehmung ist nur

sehr schwach ausgepréagt.

Schulerinnen und Schiiler beurteilen ihre eigenen
Kenntnisse und die der Mitschilerinnen und
Mitschuler Uber sportbezogene Sachverhalte und
Rahmenbedingungen auch unter
Druckbedingungen sachgerecht und differenziert

Grundlegende Sachverhalte/
Rahmenbedingungen des
eigenen sportlichen
Handelns, des Handelns im
sozialen Kontext

(9L 11)

Schilerinnen und Schiller nutzen ihre eigenen
Kenntnisse und die der Mitschulerinnen und
Mitschiler Uber sportbezogene Sachverhalte und
Rahmenbedingungen kaum/ wenig sachlich. lhre
Selbst- und Fremdwahrnehmung ist schwach
ausgepragt.

Schilerinnen und Schiiler beurteilen die
Anwendung und Nutzung methodisch-
strategischer sowie sozial-kommunikativer
Verfahren und Zugénge im Sport bei sich und
anderen stets eigenverantwortlich und
differenziert.

methodisch-strategische
und sozial-kommunikative
Verfahren und Zugénge bei
Bewegung, Spiel und Sport
(9L12)

Schulerinnen und Schiiler beurteilen die Anwendung
und Nutzung methodisch-strategischer sowie sozial-
kommunikativer Verfahren und Zugéange im Sport
bei sich und anderen unsachgerecht/ lickenhaft.

Beobachtbares Verhalten

Schulerinnen und Schiller unterstiitzen einen
geordneten Unterrichtsablauf und Gibernehmen
Verantwortung fir sich und andere. Sie
unterstiitzen das Herrichten und Aufrechterhalten
der Sportstatte selbststandig.

Selbst- und
Mitverantwortung

(9L 13)

Schulerinnen und Schiler unterstiitzen einen
geordneten Unterrichtsablauf nur auf Anweisung
und ubernehmen kaum Verantwortung fur sich und
andere. Sie unterstutzen das Herrichten und
Aufrechterhalten der Sportstatte nur nach
Anweisung.

Schulerinnen und Schuler zeigen in Lern-,
Ubungs-, Trainingsprozessen eine hohe
Bereitschaft, Unterrichtsziele zu erreichen; das
bezieht sich auf sportbezogene - wie auch auf
Reflexionsphasen; die Anstrengungsbereitschaft
ist hoch.

Leistungswille,
Leistungsbereitschaft,
Anstrengungsbereitschaft

(9L 14)

Schulerinnen und Schiler zeigen sich in Lern-,
Ubungs-, Trainingsprozessen wenig interessiert und
bemiiht, Unterrichtsziele zu erreichen; das bezieht
sich auf sportbezogene - wie auch auf
Reflexionsphasen. Die Anstrengungsbereitschaft ist
gering.

Schiilerinnen und Schiiler setzen sich
situationsangemessen eigene Ziele, wahlen
sachgerecht fachliche Kenntnisse und
Fachmethoden bzw. Methoden und Formen
selbststandigen Arbeitens situations- und
altersangemessen aus und verfolgen avisierte,
realistische Ziele eigenstandig bis zur
Zielerreichung.

Selbststandigkeit
(9L 15)

Schilerinnen und Schiler setzen sich selten situativ

angemessene eigene Ziele und missen im Lern-

Ubungs- und Trainingsprozess von der Lehrkraft zur

Zielerreichung stark angeleitet werden. Sie

verfolgen Unterrichtsziele oftmals erst nach
mehrfacher Aufforderung.

Schulerinnen und Schiler kennen die
Bewegungsfeld - und Sportbereich - spezifischen
Organisations- und Sicherheitsbedingungen und

Mitgestaltung und
Organisation von
Rahmenbedingungen

Schulerinnen und Schiler kennen die Bewegungsfeld

- und Sportbereich - spezifischen Organisations- und

Sicherheitsbedingungen nur teilweise und wenden
diese nur auf ausdrickliche Aufforderung der

wenden diese allein und in der Gruppe (9L 16)
sachgerecht an. Lehrkraft sachgerecht an.
Schulerinnen und Schiiler haben ein auf Fairness, Schulerinnen und Schuler verhalten sich haufig

Gerechtigkeit ausgerichtetes Werteverstandnis,
kooperieren und kommunizieren alters- und
situationsaddquat. Sie nehmen sie Ricksicht auf

Kooperationsbereitschaft
und -Kooperationsfahigkeit

situativ unangemessen und kénnen die Leistungen
anderer kaum anerkennen und wertschatzen.
AuBerdem kdnnen sie kaum kritische Distanz zu




andere und zeigen Konfliktfahigkeit und Empathie. QL17) ihrem eigenen sportlichen Handeln entwickeln. Es
Daruiber hinaus kdnnen sie ihr eigenes Verhalten gelingt ihnen kaum, ihr eigenes Verhalten sowie das
sowie das Verhalten anderer in sportlichen Verhalten anderer in sportlichen Konfliktsituationen
Konfliktsituationen angemessen reflektieren. angemessen zu reflektieren.

B. Sekundarstufe Il

Die Leistungsbewertung in der Sekundarstufe Il erfolgt im Fach Sport- unter
Berucksichtigung der erhohten Leistungsfahigkeit- ebenfalls nach den oben genannten
Kriterien. Am Quirinus-Gymnasium kann das Fach Sport nicht schriftlich gewahlt werden,
weshalb keine Klausuren geschrieben werden.

Alle Inhalte der Leistungsbewertung:

a) Korperlich - sportliche Leistungsfahigkeit und fachspezifisches Wissen
b) Selbststandiges Arbeiten

c) Kooperatives Arbeiten

d) Individuellen Leistungsfortschritt und individuelle Leistungsbereitschaft

bleiben erhalten.



